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 الله رسول بها أوصى من إلى المنة، كلّ  لها من إلى قدميها، أمام العطاء ركع من إلى
 سر دعاؤها كان من إلىّ،نجاحاّ  وبالجنة صلاحا ، الدنيا وفي فلاحا ، رضاها فكانّفيّثلاثاّ 

 .الحبيبة أمي...جراحي نجاحيّوحنانهاّبمسم
ّأحمل من إلى انتظار، منّدون العطاء عممني من إلى والوقار، اللهّبالهيبة كم مه من إلىّّّّ

ّ اسمه  .أبيّالعزيز افتخار...بكل 
ّالقموبّالطاهرةّوالنفوسّالبريئةّإلىّمجتمعينّإلى بوجودهم إلا الفرحة تكتمل لا من إلىّّّّّّ

ّ .جميعا وأخواتي ..ّإخوتيحياتي.رياحينّ
 ...ورفاقي وأصدقائي وأقاربي أهمي إلى ...المعطاءة الدافئة القموب إلىّّّّّّ
 ...الناس لكل خير كل بناء في الساعية البيضاء الأيادي كل إلىّّّّّّ
ّأطفالّإلىّمنّجرحتّحناجرهمّوهمّيطالبونّبأنّيمعبواّبدماهمّلاّبدمائهمّإلىّّوأخيراّ ّّّّّّ

ّليبياّالحبيبة.ّّّّّّّّّّ
ّ.. المتواضع الجهد هذا أهديهم

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ..الباحثة..

ّ
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 يرُانتقدِوَ رانشُكَ

 جلاله أستعٌن،جل توكلت،وبه أسٌر،علٌه بدأت،وبفضله وتعالى،فبفضله سبحانه الله أشكر      

 من " وسلم علٌه الله صلى) محمد ومؤدبً معلمً علمنً، الصالحات تتم بحمده الذي لله مدوالح

 إلٌكم اصطنع من ) "سلم و علٌه الله صلى (الله رسول قال حٌث"  الله ٌشكر لم الناس ٌشكر لم

 الشاكر فإن شكرتم قد أنّكم تعَلموا حّتى له دعوا فا مجازاته، عن عجِزتُم فإن فجازوه، معروفا  

                                                                                          الطبرانً رواه                                                              ."الشاكِرٌن ٌحِب

 وساهم العون ٌد مد من لكل والعرفان الشكر بجزٌل أتقدم أن إلا البداٌة فً ٌسعنً لا حٌث   

 الذي الطبٌب زاٌد مٌلود الدكتور الفاضل الأستاذ والتقدٌر بالشكر البحث،وأخص هذا انجاز فً

 من خطوة كل فً ومشجع وموجه   مشرف   خٌر لً كان فقد الرسالة هذه على الإشراف قبل

 الذي النحو هذا على البحث،وإظهاره هذا إثراء فً الفعال أثرها لتوجهاته البحث،وكان خطوات

 .علٌه

  .جزاء خٌر عنً الله فجزاه والتقدٌر، الشكر من حقه أوفٌه فلن علٌه الثناء أطلت ومهما     

 والعرفان الشكر آٌات أسمى منً فلهم المناقشة لجنة أعضاء للسادة بالشكر أتقدم كما     

 وقراءة بمراجعة العلمً،وتفضلهما البحث طرٌق فً قدما   للمضً لً بالجمٌل،لتحفٌزهم

 .متكاملة علمٌة بصورة البحث ظهورب ساهمت ملاحظات من لً قدماه الرسالة،وما

  لً قدموه لما ، البحث استمارة فً بالتحكٌم قاموا الذٌن الكرام أساتذتً إلى بالشكر وأتقدم     

 .والتقدٌر الشكر كل منً فلهم ، البحث أدوات تحكٌم فً وعون وجهد وقت من

  ولم ، ووقت جهد من بذله لما ، جدور سالم محمود الأستاذ الفاضل الدكتور بالشكر وأخص   

 البحث، لهذا الإحصائٌة الجداول مرجعة مجال فً والمساعدة الإرشاد من قدمه بما قط ٌبخل

  .والتقدٌر الاحترام خالص منً فله

 فً جهد من بذله ما على الصوٌعً الحلٌم عبد -د الإحصائً المحلل إلى موصول الشكر كذلك    

 بإدارة العاملٌن وكافة الاجتماع علم أسرة نحًٌ وأٌضا بالبحث، المتعلقة البٌانات معالجة سبٌل

  كذلك موصول ،والشكر الأكادٌمً العطاء مستوى لرفع تفانٌهم على والتدرٌب العلٌا الدراسات

 .البحث لهذا لغوي تصحٌح من به قام ما على الذٌب علً الدٌن عز -ا  

 جمٌع فً العاملٌن وإلى الزاوٌة، بمدٌنة التعلٌم وزارة فً العاملٌن إلى بالشكر وأتوجه   

 تعاون من قدموه لما وطلبة، ومرشدٌن ومدرسٌن إدارة   البحث فٌها طُبق التً المدارس

 .البحث أدوات تطبٌق فً وتسهٌلات ومساعدة

 أن أتمنى ،الذي العمل هذا انجاز فً ساهم من لكل والامتنان الشكر بخالص أتقدم  :وأخٌرا      

 .الغالً وطننا فً العلمً والبحث الطلبة خدمة فً تُسهم التً العلم لبنِات من لبنة ٌكون

 .الدعاء مجٌب سمٌع نها، التوفٌق وبالله
 ...الباحثة...                                                                                                                           
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ٚالأّٔٛرج  إٌظش٠خ اٌّفغشح ٌّشىٍخ اٌجسث لاردب٘بدٚا اٌذساعبد اٌغبثمخ 

 سٞ لاردبٖ اٌجسثاٌزظٛ

 ر١ّٙذ: 65

 فُٙ ِشىٍخ اٌجسث فٟ ئعبس اٌذساعبد اٌغبثمخ. -1 65

 .اٌذساعبد اٌّس١ٍخ -1-1 73 -65

 اٌؼشث١خ.اٌذساعبد  -1-2 81- 73

 .اٌذساعبد الأخٕج١خ -1-3 83 - 81

 اٌغبثمخ.* رؼم١ت ػٍٝ اٌذساعبد  86 -83
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 14 ثسغت اٌغٕخ اٌذساع١خ.٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ  142

 15 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت اٌّغزٜٛ اٌزؼ١ٍّٟ ٌلأة. 143

 16 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت اٌّغزٜٛ اٌزؼ١ٍّٟ ٌلأَ. 143

 17 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ػًّ الأة. 145

 18 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ػًّ الأَ. 145

 19 الأعشح.٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ػذد أفشاد  146

 23 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت رٛفش خٙبص اٌزٍفض٠ْٛ. 147

 21 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ػذد أخٙضح اٌزٍفض٠ْٛ. 148

 22 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت غشاثخ اٌجشاِح اٌزٍفض١ٔٛ٠خ ػٓ اٌج١ئخ الاخزّبػ١خ. 149

 23 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت الأش١بء اٌغش٠جخ ػٕه. 153

 24 رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ ػ١ٍّخ اٌزؼ١ٍُ.٠ٛضر  153

 25 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ الاسرجبط ثّشب٘ذح اٌشعَٛ اٌّزسشوخ ِؼ١ٕخ. 154

 26 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت أوثش اٌشعَٛ اٌّزسشوخ ِزبثؼخ . 155

 27 اٌّزسشوخ.٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت عجت اخز١بس ػذد ِٓ اٌشعَٛ  158

 28 رظ١ٕف أفشاد اٌؼ١ٕخ ػٍٝ ل١بط ِضّْٛ ثشاِح الأعفبي. 163

 29 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ِغبّ٘خ اٌجشاِح فٟ شغً ٚلذ اٌفشاؽ. 161

 33 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ثشغٍٙب ٌٛلذ اٌفشاؽ. 163

 31 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت زدُ اٌٛلذ اٌّغزغشق فٟ اٌّشب٘ذح. 164

 32 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت اٌٛلذ اٌّفضً ٌٍّشب٘ذح. 165

 33 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت عجت اٌزفض١ً ٘زٖ اٌجشاِح. 166

 34 رظ١ٕف أفشاد اٌؼ١ٕخ ػٍٝ ل١بط زدُ اٌّشب٘ذح ثشاِح الأعفبي. 167

 35 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت رفض١ً اٌّشبسوخ أثٕبء اٌّشب٘ذح. 169



 ~ ط~ 

 

 قبئمة انجداول

 

رقم 

 انصفحة

 رقم انجدول مىضىع

 36 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت الاعزفغبس ػٓ ِشب٘ذ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ 173

 37 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ل١بَ الأعشح ثزٛض١ر ِب ٠شب٘ذٖ 173

 38 اٌشعَٛ اٌّزسشوخ ِٓ ٠مَٛ ثزٛض١ر اٌّشب٘ذ ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت 172

 39 رذخً الأعشح.٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ  173

 43 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِٓ ٘ٛ الأوثش رذخلًا 174

 41 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت عجت اٌزذخً ِٓ لجً الأعشح. 175

 42 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔٛع اٌشعَٛ اٌزٟ ٠زذخً أفشاد الأعشح فٟ رسذ٠ذ٘ب 176

 43 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ً٘ ٠زشبخش ِغ ئخٛرٗ؟ 178

 44 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت رظشفبرُٙ ثؼذ اٌّشب٘ذح . 179

 45 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ِشب٘ذح ثشاِح أخشٜ غ١ش اٌشعَٛ اٌّزسشوخ. 183

 46 ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔٛػ١خ اٌجشاِح  ِشب٘ذح غ١ش اٌشعَٛ اٌّزسشوخ. 181

 47 الأعفبيرظ١ٕف أفشاد اٌؼ١ٕخ ػٍٝ ل١بط ػبداد ِشب٘ذح ثشاِح  182

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ اوزغبة ل١ّخ اٌزؼبْٚ  183

 ٚاٌّشبسوخ الاخزّبػ١خ.

48 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔٛع ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ اوزغبة ل١ّخ اٌزؼبْٚ  184

 ٚاٌّشبسوخ الاخزّبػ١خ.

49 

 53 اٌزؼبْٚ ٚاٌّشبسوخ الاخزّبػ١خ.رظ١ٕف أفشاد اٌؼ١ٕخ ػٍٝ ل١بط  ل١ّخ  186

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ اوزغبة ل١ّخ اٌزغبِر  187

 ٚاٌؼفٛ.

51 

ٔٛػ١خ ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ اوزغبة ل١ّخ اٌزغبِر  ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت 188

 ٚاٌؼفٛ.

52 

 53 اٌزغبِر ٚاٌؼفٛ.رظ١ٕف أفشاد اٌؼ١ٕخ ػٍٝ ل١بط  ل١ّخ  193

اٌزشاثظ  ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ِذٜ ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ اوزغبة ل١ّخ 191

 الأعشٞ.

54 

اٌزشاثظ  ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔٛع ِغبّ٘خ اٌشعَٛ اٌّزسشوخ فٟ اوزغبة ل١ّخ 192

 الأعشٞ.

55 

 56 اٌزشاثظ الأعشٞ. رظ١ٕف أفشاد اٌؼ١ٕخ ػٍٝ ل١بط  ل١ّخ 194

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ِضّْٛ ٚٔٛػ١خ اٌجشاِح  196

 ،ٚاوزغبة اٌغفً ل١ّخ اٌزؼبْٚ ٚاٌّشبسوخ الاخزّبػ١خ.

57 (1) 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ِضّْٛ ٚٔٛػ١خ اٌجشاِح  198

 ،ٚاوزغبة اٌغفً ل١ّخ اٌزغبِر ٚاٌؼفٛ

57(2) 

رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ِضّْٛ ٚٔٛػ١خ اٌجشاِح ٚاوزغبة ٠ٛضر  199

 اٌغفً ل١ّخ اٌزشاثظ الأعشٞ.

57(3) 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ِضّْٛ ٚٔٛػ١خ اٌجشاِح ٚاوزغبة  233

 اٌغفً اٌم١ُ الاخزّبػ١خ.

58 
 

اٌؼلالخ ث١ٓ زدُ ٚفزشاد اٌّشب٘ذح ،ٚاوزغبة ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس  233

 اٌغفً ل١ّخ اٌزؼبْٚ ٚاٌّشبسوخ الاخزّبػ١خ

59(1) 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ زدُ ٚفزشاد اٌّشب٘ذح ٚاوزغبة  234

 اٌغفً ل١ّخ اٌزغبِر ٚاٌؼفٛ ..

59(2) 



 ~ٞ ~ 

 

 





ّ
ّ

ّ

 قبئمة انجداول
 

 رقم انجدول مىضىع رقم انصفحة

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ زدُ اٌّشب٘ذح ٚاوزغبة  235

 اٌغفً ل١ّخ اٌزشاثظ الأعشٞ.

59(3) 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ زدُ ٚفزشاد اٌّشب٘ذح  236

 ،ٚاوزغبة اٌغفً  اٌم١ُ الاخزّبػ١خ.

63 

اٌؼلالخ ث١ٓ ػبداد اٌّشب٘ذح ٚاوزغبة ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس  239

 اٌغفً ل١ّخ اٌزؼبْٚ ٚاٌّشبسوخ الاخزّبػ١خ.

61(1) 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ػبداد اٌّشب٘ذح ٚاوزغبة  213

 اٌغفً ل١ّخ اٌزغبِر ٚاٌؼفٛ .

62(2) 

٘ذح ،ٚاوزغبة ٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ػبداد اٌّشب 212

 اٌغفً ل١ّخ اٌزشاثظ الأعشٞ.

62(3) 

٠ٛضر رٛص٠غ اٌؼ١ٕخ ثسغت ٔزبئح اخزجبس اٌؼلالخ ث١ٓ ػبداد اٌّشب٘ذح ،ٚاوزغبة  213

 اٌغفً اٌم١ُ الاخزّبػ١خ.

63 

ٔزبئح اخزجبس اٌفشٚق ث١ٓ اٌغٍجخ ِٓ ز١ث ِشب٘ذح ثشاِح الأعفبي  ٚاوزغبة اٌم١ُ  215

 الاخزّبػ١خ ثسغت إٌٛع.
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ّممخصّالرسالة
ّبرامجّالأطفالّالتمفزيونيةّوعلاقتهاّباكتسابّالطفلّالقيمّالاجتماعية

ّدراسةّميدانيةّبمدينةّالزاوية
تناول موضوع البحث برامج الأطفال التمفزيونية وعلاقتيا باكتساب الطفل القيم الاجتماعية      

،من وجية نظر تلاميذ المرحمة الإعدادية،وقد ىدف البحث إلى معرفة الدور الذي تمعبو برامج 
لاقة بين الأطفال التمفزيونية في اكتساب الطفل الميبي القيم الاجتماعية، كما سعى إلى دراسة الع

المتغيرات المستقمة المتمثمة في مضمون ونوعية البرامج ،وحجم المشاىدة ،وعادات وأنماط 
المشاىدة ،والمتغير التابع المتمثل في القيم الاجتماعية الذي حدد لو ثلاث قيم وىي)قيمة التعاون 

 والمشاركة الاجتماعية وقيمة التسامح والعفو وقيمة الترابط الأسري(.
ى البحث نظرية الغرس الثقافي التي تنطمق من فكرة أن الطفل الذي يتعرض لمشاىدة تبن     

ويظن أنيا فعلا ما يحدث في  برامج الأطفال تغرس فيو قيما وتصورات تجعمو يتبناىا،
يتقبل ما يبث لو عمى أنو تعبير حقيقي لمواقع لكونو غير واعِ بعممية غرس ىذا  فالطفلالواقع،

 و لا يتعدى الشعور بالتسمية ، بقضاء الساعات الطويمة أمام ىذه البرامج ،الواقع، بل إن وعي
ويشكل النمط المتكرر لرسائل وصور التمفزيون البيئة الرمزية لو ،ويؤكد  بمعنى)كثافة المشاىدة(

 ىذا المنظور أن أثر البرامج عمى المتمقي ليست في اتجاه واحد .                   
ث من البحوث الوصفية التحميمية ،وقد اعتمد عمى منيج المسح الاجتماعي ويعد ىذا البح     

( مفردة من  863بتطبيق استمارة مقابمة مقننة كوسيمة لجمع البيانات من عينة بمغ حجميا)
وتم توظيف العينة العشوائية  ،( من الذكور631ناث و)من الإ (636الإعدادية) المرحمةتلاميذ 

 دم تجانس مجتمع البحث.الطبقية النسبية نظرا لع
أما بخصوص تحميل البيانات والأساليب الإحصائية الموظفة فييا ، فإن الباحثة وظفت     

ومقاييس النزعة المركزية  لتحميل البيانات متغير الواحد الجداول التكرارية والنسب المئوية،
،  ارتباط سيبرمانكما وظفت لاختبار النموذج النظري والتحقق من الفروض معامل  ، والتشتت

 كما تم استخدام 
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( T)واستخدام اختبار ، واستخدم كذلك تحميل التباين الأحادي )أنوفا( ، اختبار)الفاكرونباخ(
 لعينتين

 ( عند وجود فروق معنوية.L.S.Dأقل فرق معنوي ) واختبار مستقمتين ،
 -ولعل من أبرز النتائج التي خمص إلييا البحث ما يأتي:       

( بين 0...أظيرت نتائج البحث أن ىناك علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -6
مضمون ونوعية برامج الأطفال التمفزيونية ،واكتساب الطفل قيمة التعاون والمشاركة الاجتماعية 

 ،وقيمة العفو والتسامح ،وقيمة الترابط الأسري ،ولكن قوة ارتباط ىذه العلاقة بدرجة ضعيفة.
بين مدة  (0...نتائج البحث أن ىناك علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) أظيرت -1

 وفترات مشاىدة برامج الأطفال التمفزيونية ،واكتساب الطفل قيمة التعاون والمشاركة الاجتماعية ،
 وقيمة الترابط الأسري ، ولكن قوة ارتباط ىذه العلاقة بدرجة ضعيفة. وقيمة العفو والتسامح ،

بين عادات  (0...نتائج البحث أن ىناك علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) أظيرت -8
المشاىدة لبرامج الأطفال التمفزيونية ،واكتساب الطفل قيمة التعاون والمشاركة الاجتماعية ،وقيمة 

 ضعيفة.   ىذه العلاقة بدرجةوقوة ارتباط  العفو والتسامح ،وقيمة الترابط الأسري ،
   ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّمتغيرّالنوعّ:الفروقّبحسبّ-4

الطمبة الذكور والإناث في مشاىد  أظير البحث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين    
وقيمة العفو والتسامح  واكتساب قيمة المشاركة الاجتماعية ، ،برامج الأطفال)الرسوم المتحركة(

أظير البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطمبة الذكور  ، بالمقابلبحسب متغير النوع
واكتساب )قيمة الترابط الأسري( بحسب متغير النوع لصالح  ،برامج الأطفال والإناث في مشاىدة

 الذكور.
ّمطمبةّالمرحمةّالإعدادية:لالدراسيةّالفروقّمنّحيثّالسنةّ-0

بين الطمبة المرحمة ( 0...إحصائية عند مستوى دلالة )أظير البحث وجود فروق ذات دلالة    
واكتساب قيمة التعاون  الإعدادية من حيث مشاىدة برامج الأطفال )الرسوم المتحركة ( ،
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عدم وجود فروق ، و وقيمة العفو والتسامح بحسب متغير السنة الدراسية والمشاركة الاجتماعية ،
 .اكتساب الترابط الأسريممتغير بالنسبة ل
ولمعرفة الفروق بين أي من السنوات الدراسية بالنسبة لممشاركة الاجتماعية العفو        

 ،فكانت النتائج: SPSS( عن طريق LSDوالتسامح، تم استخدام طريقة أقل فرق معنوي )
 طمبة الصف السابع وطمبة ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في المشاركة الاجتماعية بين-0-6

الصف الثامن لصالح طمبة الصف السابع،في حين لا توجد فروق معنوية في المشاركة 
الاجتماعية بين طمبة الصف السابع وطمبة الصف التاسع ،وكذلك لا توجد فروق معنوية في 

 المشاركة الاجتماعية بين طمبة الصف الثامن وطمبة الصف التاسع.
دلالة إحصائية في العفو والتسامح بين طمبة الصف الثامن وطمبة  ىناك فروق ذات -0-1

الصف التاسع لصالح طمبة الصف التاسع، في حين لا توجد فروق معنوية في العفو والتسامح 
بين طمبة الصف السابع وطمبة الصف الثامن ،وكذلك لا توجد فروق معنوية في العفو والتسامح 

 التاسع.  بين طمبة الصف السابع وطمبة الصف
  ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالفروقّمنّحيثّالمكانةّالاجتماعيةّّ-6

 عرض نتائج التباين بين تلاميذ المرحمة الإعدادية في مشاىدة برامج الأطفال)الرسوم المتحركة(     
قيمة العفو والتسامح، ،واكتساب الطفل القيم الاجتماعية المتمثمة في )قيمة المشاركة الاجتماعية، 

 قيمة الترابط الأسري( بحسب متغير المكانة الاجتماعية للأسرة:
 المستوى التعميمي لموالدين: -6-1

بين الطمبة المرحمة ( 0...إحصائية عند مستوى دلالة )أظير البحث وجود فروق ذات دلالة    
اكتساب القيم الاجتماعية و  الإعدادية من حيث مشاىدة برامج الأطفال )الرسوم المتحركة ( ،

أظير البحث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  ، بحسب متغير المستوى التعميمي للأب
واكتساب القيم  طمبة المرحمة الإعدادية من حيث مشاىدة برامج الأطفال )الرسوم المتحركة ( ،

ّ.ّالاجتماعية بحسب متغير المستوى التعميمي للأم
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روق بين أي من مستويات التعميمية بالنسبة إلى قيمة المشاركة الاجتماعية ولمعرفة الف       
( عن LSDوقيمة العفو والتسامح ،وقيمة الترابط الأسري، تم استخدام طريقة أقل فرق معنوي )

                                                                      ،فكانت النتائج عمى النحو الآتي: SPSSطريق 
ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب قيمة المشاركة الاجتماعية بين المستوى -6-6-6

الجامعي وجميع المستويات التعميمية ،وكانت لصالح المستوى التعميم الجامعي ، في حين  التعميم
 لا توجد

 والثانوي. والأساسي ، ويكتب ، ة في المشاركة الاجتماعية بين المستويات :يقرأ ،فروق معنوي
 ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب قيمة العفو والتسامح بين مستوي التعميم -6-6-1

وكانت لصالح مستوى التعميم الجامعي ، في حين لا  الجامعي وجميع المستويات التعميمية ،
 توجد

والأساسي،  ويكتب ، ة في اكتساب قيمة العفو والتسامح بين المستويات :يقرأ ،فروق معنوي
 والثانوي.

ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب قيمة الترابط الأسري بين المستوى  -6-6-8
لصالح مستوي التعميم الثانوي  التعميم الثانوي والجامعي وجميع المستويات التعميمية،وكانت

والجامعي، في حين لا توجد فروق معنوية في اكتساب قيمة الترابط الأسري بين المستويات 
 والأساسي. :يقرأ،ويكتب

 المستوى الميني لموالدين: -6-2
أظير البحث عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطمبة المرحمة الإعدادية من حيث -

لأطفال )الرسوم المتحركة ( ،واكتساب القيم الاجتماعية بحسب متغير مينة مشاىدة برامج ا
  .الوالدين

علاقة بين برامج الأطفال التمفزيونية،واكتساب الطفل )الإجابة عمى الفرضية الرئيسية وىي: -7
أن ىناك علاقة بين برامج الأطفال التمفزيونية من  البحثفقد أظيرت نتائج  ،( القيم الاجتماعية

وعادات المشاىدة( واكتساب الطفل القيم الاجتماعية  والحجم ومدة المشاىدة ، يث )المضمون،ح
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،وىذه العلاقة إيجابي ،أي علاقة طرديو )كمما شاىد الطفل برامج الأطفال التمفزيونية زاد من 
عمى ،وكان أثر المتغير المستقل  ضعيفولكن قوة ارتباط ىذه العلاقة ،مقيم الاجتماعية(ل واكتساب

%( فقط من اكتساب الطفل القيم الاجتماعية من خلال ما .1المتغير التابع منخفض حيث بمغ )
.يعرض من برامج الأطفال عمى التمفزيون



















Abstract 

Children's TV programs and their relationship to the                                             
acquisition of social values  Field study in the city of  Zawiya. 

The study aimed at understanding the role played by children's 
television programs in the acquisition of social values by the Libyan child. 
He also sought to study the relationship between the independent 
variables represented in the content and quality of the programs, the size 
of the watch, Social values, which set out three values of cooperation 
and social participation  .  

The study adopted the theory of cultural implantation, which stems 
from the idea that the child who is exposed to watching children's 
programs instills in him values and perceptions that make him adopt 
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them, He thinks that this is actually what happens in reality ,The child 
accepts what is transmitted to him as a true expression of reality 
because he is not aware of the process of instilling this reality, do not 
exceed the feeling entertained, to spend long hours in front of these 
programs in the sense  

(the intensity of viewing), and is a repeated pattern of letters and 
photos of his TV environment Avatar confirms this perspective that the 
impact on the recipient programs are not in one direction. 
This study is based on the descriptive studies, The social survey 

method was adopted by applying a standardized interview form as a 
means of  

collecting data from a sample of (368) students in the preparatory 
stage .  

As for the data and the statistical methods employed analysis of which, 
the researcher employed to analyze a single variable data frequency 

tables and percentages, and measures of central tendency and 
dispersion, as Deft to test the theoretical model and verification of the 
hypotheses Spearmen correlation coefficient, was also used 
Alvakronbach tested and used as well as unilateral analysis of variance 
(ANOVA)and the use of the test (T)For two independent samples and 
the least significant difference (L.SD) When there are significant 
differences  .  

Perhaps one of the main findings of the study to the following : 
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-6  search results showed that there is a statistically significant 
relationship at the level of (0.05 between the content and quality of 
children 's television programs and the acquisition of the child the value 
of cooperation and social participation and the value of tolerance and 
forgiveness and the value of family bonding, but the effect of this 
relationship is too weak. 

2-The search results showed that there is a statistically significant 
relationship at the level of(0.05 between the two periods of viewing 
children 's television programs and the acquisition of the child the value 
of cooperation and social participation and the value of tolerance and 
forgiveness and the value of family bonding, but the effect of this 
relationship is too weak. 
3-The results of the study showed that there is a statistically significant  
relationship at (0.05) between the viewing habits of children's television 
programs and the child's acquisition of the value of cooperation and 

social 
participation, the value of amnesty, tolerance and the value of family 

cohesion .  
4- the differences according to the gender variable: 

The research showed that there were no statistically significant 
differences between male and female students in watching children's 
programs (animation), gaining the value of social participation, and the 
value of amnesty and tolerance at a significance level (0.05) according to 
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the gender variable, The research showed that there are statistically 
significant differences between male and female students in watching 
children's programs (animation) and gaining (the value of family bonding) 
at a significance level(0.05)according to the gender variable in favor of 
males. 

5 - the differences in terms of the academic year: 
The research showed statistically significant differences at a significance 

level (0.05) between middle school students in terms of watching 
children's programs(animation),gaining the value of cooperation and social 
participation, and the value of amnesty and tolerance according to the 
variable of the school year, The research showed that there are no 
statistically significant differences at a significance level(0.05)between 
middle school students in terms of watching children's programs 
(animation),and acquiring family bonding according to the school year 
variable. 

To find out the differences between any of the school years in terms of 
social participation, amnesty and tolerance, a method of least significant 
difference (LSD) was used by SPSS, and the results were: 

0- -6 There are statistically significant differences in social participation 
between seventh-grade students and eighth-grade students in favor of 
seventh-grade students, while there are no significant differences in social 
participation between seventh-grade students and ninth-grade students, 
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and there are also no significant differences in social participation between 
grade seven students, The eighth and ninth grade students. 

5-2-There are statistically significant differences in forgiveness and 
tolerance between eighth-grade students and ninth-grade students in 
favor of ninth-grade students, while there are no significant differences in 
forgiveness and tolerance between seventh-grade students and eighth-
grade students, and there are also no significant differences in pardon and 
tolerance between grade students Seventh and ninth grade students. 

6 - the differences in terms of the social position of the family: 
6-1 - Parents' educational level: 
The research showed statistically significant differences at a significance 

level (0.05) between middle school students in terms of watching 
children's programs (animation), and acquiring social values according to 
the father's educational level variable to   ، The research showed that there 
were no statistically significant differences between middle school students 
in terms of watching children's programs (animation), and acquiring social 
values according to the mother's educational level variable. 

To find out the differences between any of the educational levels in 
relation to the value of social participation, the value of forgiveness and 

tolerance, and the value of family bonding, the Least Meaning Difference 
 (LSD) method was used by SPSS, and the results were as follows: 
-6 1-6-There are statistically significant differences in gaining the value 
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of social participation between the university education level and all 
educational levels, and it was in favor of the university education level, 
while there are no significant differences in social participation between the 
levels: reads, writes, basic and secondary.  

6-1-1-There are statistically significant differences in the acquisition of 
the value of forgiveness and tolerance between the university education 
level and all educational levels, and they were in favor of the university 
education level, while there are no significant differences in the acquisition 
of the value of forgiveness and tolerance between the levels: read, write, 
basic, and secondary. 

-6 1-8- There are statistically significant differences in the acquisition of 
the value of family bonding between secondary and university education 
and all educational levels, and they were in favor of the secondary and 
university education levels, while there are no significant differences in 
acquiring the value of family bonding between levels: read, write and 
basic. 

6-1 - Parents' Professional Level: 
The research showed that there were no statistically significant 

differences between middle school students in terms of watching children's 
programs (animation), and acquiring social values according to the variable 
of the profession of the parents. 

7- Finally, the answer to the main hypothesis is: 
  There is a relationship between children's television programs and the 
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child's acquisition of social values. The results of the study showed that 
there is a relationship between children's television programs and the 
child's acquisition of social values in terms of (content, size, viewing 
duration, viewing habits), and this relationship is positive, i.e., a direct 
relationship (whenever the child watches Children's television programs 
increased his acquisition of social values), but the strength of this 
relationship is moderate, and the effect of the independent variable on the 
dependent variable was low, as it amounted to only (20%)of the child's 
acquisition of social values through what was shown from children's 
programs on television.  

 

 

 


